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realism in shaping the portrayal of reality and to demonstrate how society 
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Extended abstract 
Introduction 
Among the prominent writers of fiction in Iran and Egypt are Jalal Al-e Ahmad (1902–1969) 

and Najib Mahfouz (1911–2006). Al-e Ahmad is a significant figure in contemporary Iranian 

culture and literature, known not only as a fiction writer but also as a critic and a political and 

social theorist. Najib Mahfouz also played a significant role in Arabic fiction, having received 

the Nobel Prize in Literature in 1988. By depicting the realities of everyday life, he invites 

readers to reflect on structures of power and individual responsibility, thereby demonstrating his 

influential role in expanding the concept of committed literature in the Arab world. 

Georg Lukács (1885–1971) was a Hungarian Marxist philosopher and literary critic whose 

aesthetic theory was grounded in social relations and interactions. He developed the theory of 

critical realism as a method for interpreting literary works. This theory addresses dissatisfaction 

with the existing state of affairs and the effort to transform it. In fact, works of critical realism 

possess a revolutionary nature and stem from the view that: “If the sins and shortcomings of 

human beings or the characters in a story result from deficiencies in their environment, 

circumstances, and social structure, then society is primarily to blame; therefore, the social 

structure that generates evil in people’s lives must be abolished at any cost.” Thus, the realist 

system manifested its negating and revolutionary nature in the mid-nineteenth century (Karimi-

Motahar & Akbarzadeh, 2013, p. 67). Critical realism, which centers on dissatisfaction with the 

existing state of affairs and the effort to transform it, pursues two main objectives: first, to raise 

awareness of the prevailing conditions and the oppression stemming from social relations; and 

second, to instill a revolutionary spirit in people and dismantle the existing societal framework 

(Sachkov, 1983, p. 302). 

Methodology: 
This study employs a library-based documentary research method, focusing on the description, 

analysis, and comparison of the texts of two novels. It examines components of critical realism 

by comparing indicators such as the reflection of reality, social totality, the relationship between 

the individual and society, typification, and elements of popular literature in both works. 

 



  

 

Discussion: 

Social Totality in the Narrative Structure of the Two Works 
According to the theory of totality, the whole always takes precedence over the part. Moreover, 

the part should be interpreted in the light and shadow of the whole (Lukács, 1998, p. 55). This 

concept of social totality is a key component of novels written by authors inclined toward 

critical realism. In "School Principal," although Al-e Ahmad narrates the lives of members 

within an educational environment (the principal, vice principal, teacher, and school servant) in 

a remote school, he precisely portrays, in accordance with Lukács’s definition of social totality, 

the condition of this small educational setting as influenced by the broader societal system. It is 

clear that the author’s purpose was not merely to depict a single part in isolation. A study of 

"The Thief and the Sword" reveals that Mahfouz also aims to reflect societal conditions through 

the portrayal of Saeed Mehran’s life and experiences. What matters to him is the social context 

of his era (the whole), rather than just the individual story of Saeed Mehran. 

Typification Rather Than Pure Individuality: 

In "School Principal," typification is evident. The protagonist, a school principal, is presented 

not merely as a representative of teachers and principals but, more broadly, as a representative 

of the educated middle class in society. In “The Thief and the Sword,” Najib Mahfouz employs 

typification to construct the protagonist, thereby providing a clear representation of Egyptian 

society. Although Saeed Mehran ostensibly seeks revenge against his unfaithful wife and friend 

and ultimately fails, Mahfouz attributes to him the characteristics of a revolutionary rebel, 

portraying him as a fighter against oppression and despotism. In this work, Saeed Mehran is a 

typical character because his concerns are primarily social rather than personal. 

The Relationship Between the Individual and Society: 

In "School Principal," the principal, as a cultural figure, is in sharp conflict with popular 

attitudes and expresses severe criticism of the students’ parents and their approach to making 

decisions about their children’s future. Similarly, in "The Thief and the Sword," the protagonist 

is marginalized and ultimately eliminated in his struggle against society. Through the depiction 

of the protagonist’s relationship with society, Mahfouz aims to reveal the gap between 

revolutionary justice and societal reality. 

 



  

 

The Popular Character of the Work: 

Another characteristic of critical realism is that the writer goes beyond merely describing 

ordinary events and reveals the profound pain and suffering experienced by people in society. 

Throughout the text, Al-e Ahmad portrays the guilty or culpable individual as a helpless person 

who is also a victim of circumstances. He traces the roots of the individual’s deep suffering to 

the conditions and social structures of the time, aiming to create literature that resonates with 

the public. Mahfouz also links the protagonist’s sorrow to the collective sorrow of the people. 

In this work, Mahfouz’s popular literature extends beyond Egyptian society and the social 

conditions of the period he depicts; instead, it represents a universal form of popular literature. 

Conclusion 
The comparative analysis of Al-e Ahmad’s “School Principal” and Najib Mahfouz’s “The Thief 

and the Sword” reveals that both authors employ the revolutionary and negating aspects of 

critical realism. According to Lukács’s theory of critical realism, the protagonist in each novel 

embodies a specific historical and social context. Both writers portray the events and conditions 

of their respective eras through the lives of their protagonists; however, Mahfouz’s protagonist 

exhibits a more pronounced social consciousness. Mahfouz situates the protagonist’s personal 

life within the broader social transformations and prevailing political climate of Egypt, using 

Cairo as a microcosm to reflect the comprehensive political and security structures of the 

country. Overall, both works reflect the realities of society and reveal the contradictions and 

discrepancies between the goals of the ruling system and the actual conditions of society. Both 

authors trace the roots of the protagonists’ problems to the social structure. 

In both works, the individual stands in direct opposition to the societal structures and resorts to 

personal actions in an attempt to effect reform. In Al-e Ahmad’s story, the protagonist initially 

seeks to improve conditions through the government; when his efforts prove futile, he 

ultimately resigns. This work portrays the relationship between the individual and society as 

one of complete conflict. In "The Thief and the Sword," unlike in "School Principal," the 

protagonist does not appeal to the government or ruling authorities to bring about reform; 

instead, he distrusts the power structure from the outset. Consequently, he adopts a more intense 

opposition to society and, despite failing to achieve his objectives, continues to confront the 

government until the end of the story. He never becomes willing to place his trust in the ruling 



  

 

authorities or the judicial system. At the same time, however, he is deeply aligned with and 

sympathetic toward the people, particularly the deprived classes. The authors of both novels 

present their fictional characters as social types. Moreover, based on the principles of critical 

realism, both works represent forms of popular literature. Although this characteristic is less 

pronounced in "School Principal," Al-e Ahmad views the roots of society’s moral abnormalities 

as concealed and suppressed sufferings, and he attempts to address the profound pain 

experienced by errant individuals. Consequently, to some extent, traces of popular literature can 

be identified in this work. The representation of popular literature is more pronounced in "The 

Thief and the Sword," as Mahfouz not only connects the protagonist’s suffering with that of the 

Egyptian people but also extends this popular literature beyond Egyptian society to create a 

universal form. Overall, these two works can be regarded as prominent examples of critical 

realism in the fictional literature of Iran and Egypt. 
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 نوع مقاله: 
 مقاله پژوهشی

دهی تصویر واقعیت و نیز  مسأله اصلی این پژوهش بررسی کارکرد رئالیسم انتقادي در شکل
اللـص و  جـلال آل احمـد و     مـدیر مدرسـه  هـاي   دادن چگونگی نقـد جامعـه در رمـان    نشان

 نجیب محفوظ است.  لکلاب
اهداف پژوهش نیز شناسایی و تحلیل رئالیسم انتقادي در ایـن دو اثـر اسـت و پژوهشـگران      
برآن اند تا به تبیین نقدهاي اجتماعی دو نویسنده در دو جامعۀ ایـران و مصـر از طریـق ایـن     

 . رویکرد ادبی بپردازند
هاي رئالیسم  ا تمرکز بر مؤلفهروش پژوهش بر مبناي توصیف، تحلیل و تطبیق متن دو رمان ب

هایی چون بازتاب واقعیت، کلیت اجتماعی، نسبت فـرد و جامعـه،    انتقادي و مقایسۀ شاخصه
 گیرد. صورت می سازي و ادبیات مردمی در این دو اثر تیپ

لوکاچی است. در هر دو رئالیسم انتقادي هاي  تطبیق کامل دو اثر با شاخصه حاکی از  نتایج
هـاي   سـازي  تضاد با ساختارهاي حاکم قرار دارد و هر دو نویسنده ضمن تیـپ  اثر قهرمان در

انـد امـا بررسـی دو مؤلفـه دیگـر نشـان        گرفتـه  هاي اخلاقی و روانی بهره اجتماعی از ویژگی
محفوظ کلیت اجتماعی بیشتري را مـنعکس کـرده و نیـز ادبیـات مردمـی در رمـان         دهد می

 محفوظ نمود و برجستگی بیشتر دارد.
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 پیشگفتار. 1
رسالت بزرگ خود را انجام یک  ،در گسترة پهناور ادبیات فارسی بسیاري از شاعران و نویسندگان

اند و اینگونه آثار ادبی خود را با محوریت ادبیات  واکنش آگاهانه نسبت به مسائل پیرامون خود دانسته
 -نویسنده-ار ادبی به عنوان شاعراند. آنان با تمرکز بر اجتماع خود و نقد ساختارها در آث متعهد آفریده

اند. در میان انواع ادبی،  منتقد اجتماعی و سیاسی، نقش و مسئولیت اجتماعی و انسانی خود را ایفا کرده
رمان، همواره ابزار نیرومندي براي انعکاس شرایط اجتماعی، تغییر و تحولات جوامع و نیز بازنمایی 

شناسی ادبیات قرار  مواره مورد توجه پژوهشگران جامعهزندگی انسان معاصر بوده است؛ بنابراین ه
 است. گرفته 

-1348(1توان از جلال آل احمد  از جمله نویسندگان متعهد در ادبیات داستانی ایران و مصر می
هاي شاخص و برجستۀ  ) نام برد. آل احمد از جمله چهره1911 -2006 ( ) و نجیب محفوظ1302

پرداز سیاسی و  ست و جزو محدود کسانی که هم منتقد و نظریهفرهنگ و ادبیات معاصر ایران ا
جلال بر خلاف روشنفکرانی که در آن زمان به تبلیغ هنر براي هنر «نویس.  اجتماعی بود و هم داستان

و » تعهد«، »رسالت«پرداختند و هیچ تعهد و مسئولیتی در قبال جامعه و مردم خویش نداشتند، به  می
ی متعهد، س داشت هنر و ادبیات بی ادبیات تکیه کرده و با صدایی رسا اعلام میو  هنر» هدفمند بودن«

(میرآخوري و شجاعی، » ها و تبلیغ آن خیانتی آشکار و نابخشودنی است سومی مهلک براي ما جهان
عصر خود  ) و اینگونه ارزش و اهمیت ادبیات متعهد و ملتزم را به نویسندگان و روشنفکران هم6: 1376
هاي خود در باب مسائل  اي براي بیان افکار و اندیشه آل احمد، داستان را عرصه« شد. ر میمتذک

 ).136: 1395(قادري و همکاران، » دانست اجتماعی و سیاسی می
نقش مهمی در ادبیات داستانی جهان عرب  1988نجیب محفوظ نیز با کسب جایزه نوبل ادبیات در 

هاي زندگی روزمره، مخاطب را به تأمل درباره ساختارهاي قدرت  ایفا کرده است. او با ترسیم واقعیت
گذار خود را در گسترش مفهوم ادبیات متعهد در رخواند و اینگونه نقش تأثی و مسئولیت فردي فرا می

رسد دورة زندگی نجیب محفوظ با حوادث و اتفاقات مهم ملی  جهان عرب نشان داده است. به نظر می
و تغییر و  1952و دورة میان دو جنگ جهانی تا انقلاب  1919. انقلاب و میهنی مصر مصادف بود

تحولات ناشی از انقلاب، جنگ اکتبر و معاهده کمپ دیوید. او این شرایط را کاملا درك کرده و 

 ________________________________________________________________      
1. Jalal Al-e-Ahmad 
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نجیب محفوظ در تلاش کرده تا اوضاع سیاسی و اجتماعی جامعۀ مصر را در آثار خود منعکس کند. 
هایش  پردازد و با انتخاب مردم عادي به عنوان قهرمانان داستان عیات اجتماعی میآثارش به بازنمایی واق

کند جهان را همانگونه که هست به مخاطب نشان دهد.  در حقیقت محفوظ سبک نویسندگی  تلاش می
گرایی قرار داد و همیشه واقعیت موجود در جامعه را اساس نویسندگی خود قرار  خود را بر مبناي واقع

نوشتم. در همان زمانی که ادبیات  گرایی می بر اساس منهج واقع« نویسد: د. او خود در این باره میدا می
گرایی روي آورده بود و سپس به جریان درونی هوشیار و  مدرن جهانی با آثار ادبی بسیاري به واقع

 ).  42: 1980(الغیطانی، » پرداختم. گرایی به معنی خاص آن می ناهوشیار متمایل شد؛ من به واقع
منتقد ادبی مجارستانی است که شالودة  و  2تفیلسوف مارکسیس) 1885 -1971( 1گئورگ لوکاچ

او براي خوانش آثار نویسندگان، نظریه . شنایی او تکیه بر روابط و مناسبات اجتماعی است زیبایی
راي تغییر آن این نظریه به نارضایتی از وضع موجود و تلاش برئالیسم انتقادي را مطرح ساخت. 

د نگیر از این نگرش سرچشمه میانتقادي، ماهیتی انقلابی دارند و  3پردازد. در حقیقت آثار رئالیسم می
هاي محیط و اوضاع و ساختار  هاي بشر یا شخصیت داستان، معلول کاستی اگر گناهان و کاستی«که: 

د این ساختار اجتماعی را که اجتماعی باشد، پس تقصیر در وهلۀ نخست به گردن اجتماع است؛ پس بای
آفریند، به هر قیمت ممکن باطل کرد و اینگونه بود که نظام رئالیسم، ماهیت  در زندگی مردم شر می

:  1392مطهر و اکبرزاده، کریمی(» کننده و انقلابی خود را در اواسط سدة نوزدهم ظاهر ساخت نفی
موجود و تلاش براي تغییر آن توجه دارد، دو  )؛ بنابراین رئالیسم انتقادي که به نارضایتی از وضع67

تلاش براي آگاهی مردم از وضع موجود و ستم برخاسته از روابط «کند:  هدف اصلی را دنبال می
، 4اجتماعی و دوم ایجاد روحیه انقلابی در مردم و در هم شکستن ظرف کنونی جامعه (ساچکوف

1362 :302.(  

 تعریف موضوع. 1-1
) است که آن را 1337( مدیر مدرسهدر شاخۀ ادبیات متعهد، رمان  آل احمداز جمله آثار ارزشمند 

است. علاوه بر جنبۀ انتقادي، در انتقاد از وضعیت اجتماعی و ساختار نظام آموزشی جامعه ایران نوشته 
مدرسه به عنوان هاي رئالیسم انتقادي همچون کلیت اجتماعی( آل احمد در این اثر به برخی از مشخصه

 ________________________________________________________________      
1. Georg Lukács 
2. marxist 
3. Realism  
4. suchkov 
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سازي، رابطۀ قهرمان با جامعه و نیز  گرایی و آگاهی بخشی، تیپ کلیت نظام فرهنگی و آموزشی)، واقع
اشاره به بستر تاریخی و اجتماعی جامعه پرداخته است و تصویر روشنی از فضاي اجتماعی و فرهنگی و 

منتقد برگزیدة  -1لعلی دستغیبعبداساختار نظام آموزش  ایران در دورة پهلوي منعکس کرده است.  
هاي نخستین او  داند؛ چرا که داستان نویسی آل احمد می این اثر را نقطۀ آغازي در مسیر داستان  -معاصر

مایه اجتماعی، شیوة مشخصی ندارند و به فضاي داستانی هدایت و علوي  علارغم دارا بودن درون
مدیر نه سبک و نیز درونمایۀ تازة داستانی با انتشار اند. او معتقد است گام بلند آل احمد در زمی نزدیک
 ). 53: 1390(دستغیب،  برداشته شده است مدرسه

هایش  پردازد. او  در جهان داستان هایش به بازنمایی واقعیت جامعه می نجیب محفوظ نیز در داستان
اختارهاي حاکم بر دادن تضادهاي جامعه و نقد س از سطح ترسیم زندگی روزمره فراتر رفته و به نشان

هاي داستانی محفوظ، تنها یک فرد نیستند بلکه نمایندة یک  جامعه پرداخته است. همچنین شخصیت
ها سبب شده که نظریه رئالیسم انتقادي  طبقه و نمونۀ یک تیپ اجتماعی هستند. مجموع این ویژگی

به رویدادها اشد. این اثر )  مناسب ب1961خصوص رمان اللص و الکلاب ( براي تحلیل آثار محفوظ و به
هاي محفوظ از جمله اللص  داستان« است.پرداخته  1952و شرایط اجتماعی جامعۀ مصر بعد از انقلاب 

هاي اجتماعی، سیاسی و روحی جامعۀ مصر در قرن بیستم است که  و الکلاب بیان شرایط و بحران
). در این اثر، محفوظ به تصویر 55: 1403میرزایی و همکاران،  (علی» محیطی سرشار از خفقان بود

اند؛  چرا که آنان با فاصله گرفتن از  خائنانی پرداخته است که در حقیقت به اصول خود خیانت کرده
به باور و اعتقاد  -اند کرده که قبلا با آن مبارزه می-هاي مردمی و پیوستن به قدرت حاکمه  صف توده

خیانت ورزیدند، به  2به سوسیالیسم«ا گفته است: اند. نجیب محفوظ در وصف آنه خود پشت پا شده
) و شعارهاي آن ترقی نمودند و به اصول سوسیالیسم و مبارزات گذشته 1952یمن انقلاب(انقلاب 

 )58: 1389به نقل از صولی،   222: 1378(محمد سعید،  » پشت کردند
اند؛ بنابراین آنچه در  اشتهآنچه آشکار است این است که هر دو نویسنده به رئالیسم انتقادي توجه د

هایی  هاي رئالیسم انتقادي و بررسی شاخصه شود، تطبیق و مقایسۀ مؤلفه این پژوهش به آن پرداخته می
 سازي و ادبیات مردمی در این دو اثر چون بازتاب واقعیت، کلیت اجتماعی، نسبت فرد و جامعه، تیپ

 است. 

 ________________________________________________________________      
1. Abdolali Dastgheib 
2. Socialism 



 
د هاي تحلیل تطبیقی رمان حم ل ا ل آ درسه جلا دیر م ص  و م بو  اللّ  135 ... الکلابنجی

 

 

 . ضرورت، اهمیت و هدف 1-2
هاي رئالیسی این آثار بر مبناي نظریه رئالیسم انتقادي  پژوهش آشکارکردن جنبهن ایهدف از انجام 

بررسی وجوه اشتراك و افتراق این دو اثر در نوع نگاه به فرد و جامعه و نیز نقد نیز جورج لوکاچ و 
این پژوهش تلاشی است در جهت تبیین هرچه بیشتر  ، ساختارهاي اجتماعی حاکم است.  در مجموع

جایگاه این دو نویسنده در ادبیات متعهد ایران و مصر و بر آن است تا نشان دهد چگونه ادبیات داستانی 
به ابزاري براي نقد اجتماعی و بازتاب مسائل  با مفاهیمی نسبتاً مشابه  در دو بستر فرهنگی متفاوت

. در مجموع اهمیت این پژوهش آن است که  خواننده را در درك شده استبنیادین انسان معاصر بدل 
دهد چگونه دو نویسنده از طریق جزئیات ظاهري در پی  دهد و نشان می عمیق رئالیسم انتقادي یاري می

 نشان دادن واقعیت کلی جامعه هستند. 

 هاي پژوهش . پرسش1-3
هاي رئالیسم انتقادي به کارگرفته شده  تها و تفاو اساسی این پژوهش آن است که شباهت  پرسش

اند؟ پاسخ دادن به این پرسش کلی، مستلزم پاسخ دادن به  در روایت آل احمد و نجیب محفوظ کدام
 هاي فرعی دیگري است که عبارتند از: پرسش

فضاي تاریخی و اجتماعی کشورهاي ایران و مصر تـا چـه انـدازه در ایـن دو اثـر مـنعکس گردیـده         -1
 است؟

 چگونه بازتاب یافته است؟جامعۀ ایران و مصر در ساختار روایی این دو اثر، کلیت اجتماعی  -2
 هاي اجتماعی در این دو اثر  منعکس شده است؟ کدام تیپ -3
آیا فرد در تقابل با جامعه است یا همـراه و   است؟چگونه جامعه در این دو اثر با نسبت فرد (قهرمان)  -4

 همسو با آن؟

 پیشینۀ پژوهش. 1-4
آثار جلال آل احمد و نجیب محفوظ با توجه به جایگاه مهم این دو نویسنده، همواره مورد توجه 

ها  هاي بسیاري تاکنون به آنها پرداخته شده است. این پژوهش پژوهشگران واقع شده است و در پژوهش
هایی  شود: نخست پژوهش نامه و مقاله است که به ترتیب و در دو بخش بررسی می شامل کتاب، پایان

اند و عبارتند  پرداخته اللصّ و الکلابیا   مدیر مدرسهشناسانه به بررسی  که با نگاهی انتقادي یا جامعه
 از:

به بررسی عناصر داستانی، » نقد و تفسیر آثار جلال آل احمد«) در کتابی با عنوان 1393قربانی (
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) به نقد آثار جلال آل احمد پرداخته است و 1390محتوا و سبک مدیر مدرسه پرداخته است. دستغیب (
در نقد مدیر مدرسه به تأثیرپذیري آل احمد از آلبر کامو و نیز نثر کهن پارسی اشاره کرده است. مومنی 

تجزیه و تحلیل گفتمانی داستان مدیر مدرسه «نامه خود در دورة کارشناسی ارشد به  ) در پایان1380(
 1شناختی هاي زبان پرداخته است. در این که بر مبناي نظریه» و کلان جلال آل احمد در دو سطح خرد

انجام شده از الگوي هالیدي و حسن براي بررسی عوامل انسجام متن و از الگوهاي فرشیدورد و همایی 
در تجزیه و تحلیل ساز وکارهاي سبکی استفاده شده است. نتایج پژوهش نشان داده، الگوي داستان 

متن نیز  مدیر مدرسه در راستاي الگوي گفتمانی هیچ سازمان یافته است و در بررسی عناصر انسجام
) 1389انسجام ارجاعی بیشترین بسامد را دارد و عامل انسجام جانشینی نمودي نداشته است. باصولی (

پرداخته » اثر نجیب محفوظ اللصّ و الکلاببررسی مضمون و ساختار رمان «نامه خود به  نیز در پایان
نتایج نشان داده، از میان انواع است. در این پژوهش به بررسی عناصر داستانی در این اثر پرداخته شده و 

عناصر داستانی، عنصر شخصیت نقش بیشتري در انعکاس افکار و عقاید نویسنده داشته است. جمشیدي 
» پردازي در رمان اللص والکلاب اثر نجیب محفوظ شخصیت«اي به  ) نیز در مقاله1396و میمندي (

پویا، قراردادي و... در این اثر تحلیل و  هاي پردازش اقسام شخصیت اعم ایستا، اند و شیوه پرداخته
اند و با  ) نیز در پژوهش دیگري به این اثر پرداخته1396واکاوي شده است. صالحی و مرادزاده (

اند. نتایج پژوهش بیانگر  را تحلیل کرده اللصّ و الکلابگیري از الگوي ساختاري کلود برون رمان  بهره
مرکب و -هاي ساده مرتبط و معناداري دارد و انواع توالیهاي  آن است که روایت این اثر توالی

همانگونه که توضیح داده شد، هیچ کدام از شود.  پیوندي در آن دیده می -انضمامی -اي زنجیره
شناسی ادبیات و  هایی که تاکنون دربارة این دو اثر انجام شده است، به مباحث مربوط به جامعه پژوهش

مدیر هاي انجام شده به ساختار روایی و عناصر داستانی  ست و عمدة پژوهشرئالیسم انتقادي نپرداخته ا
 اختصاص یافته است. مدرسه و اللص و الکلاب 

اند  هایی است که به تحلیل تطبیقی آثار این دو نویسنده با یکدیگر پرداخته پژوهش دستۀ دوم شامل
 مانند:
عنوان » جلال آل احمد و نجیب محفوظهاي کوتاه  بررسی تطبیقی رئالیسم اجتماعی در داستان«

اند. در این اثر به پنج مجموعه داستان  ) منتشر کرده1395کتابی است که خدایاري و موذنی میمندي (
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و » پنج داستان«و » زن زیادي«، »تار سه«، »بریم از رنجی که می«، »دید و بازدید«هاي  آل احمد با عنوان
خانۀ «، »شرارت شیطان«فوظ پرداخته شده که عبارتند از: هاي کوتاه نجیب مح نیز مجموعه داستان

اند.  گردآوري شده روز قتل رئیس جمهورداستان دیگر که در کتاب  12و » خواب«، »جنایت«، »بدنام
در این پژوهش علارغم بررسی این پژوهش در پنج فصل و به صورت تطبیقی صورت گرفته است. 

اي نشده  آثار آل احمد و محفوظ، به دو اثر مورد بحث ما اشارهتطبیقی رئالیسم اجتماعی و نه انتقادي 
اندیشه سیاسی آرمانشهري «(مقاله) با عنوان  ) نیز در پژوهشی تطبیقی1400عباسی و همکاران ( است.

در آثار جلال آل احمد و نجیب محفوظ، با بررسی نقش تصوف دو داستان نون و القلم و رحله ابن 
اند و نیز به مقایسۀ  ین دو نویسنده از تصوف را در دو اثر مذکور را بررسی کردهگیري ا نوع بهره» فطومه

 اند.   گیري نویسندگان از انواع نمادها در این دو اثر پرداخته زبان دو اثر و نوع بهره
هاي انجام شده تاکنون به تحلیل  دهد در هیچ کدام از پژوهش بررسی پیشینۀ پژوهش نشان می

پرداخته نشده است. همچنین قابل ذکر است که اللصّ و الکلاب و دیر مدرسه متطبیقی دو رمان 
هاي مهمی در  احمد و محفوظ اگرچه گام هاي انجام شده در زمینه تحلیل تطبیقی آثار آل پژوهش

گیري نظامند از  هایی هم چون عدم بهره مقایسه فکري و محتوایی آثار دو نویسنده  است، اما کاستی
 شود در پژوهش حاضر به آن پرداخته شود.  ی براي تحلیل تطبیقی دارد که تلاش میهاي ادب نظریه

 . روش پژوهش و چارچوب نظري1-5
شناسی ادبیات است.  کلیت مبانی نظري این پژوهش، ادبیات تطبیقی با تمرکز بر جامعه

در آثار ادبی هاي اجتماعی  دادن چگونگی بازتاب واقعیت شناسان ادبیات همواره در پی نشان جامعه
پردازان مشهور این حوزه جورج لوکاچ است که نظریه رئالیسم انتقادي را مطرح  از جمله نظریههستند. 

پردازد  به هیچ وجه مدعی نیست که متن رمان به بازآفرینی صرف واقعیت اجتماعی می  لوکاچساخت. 
واقعیت نیست؛ بلکه اگر متنی و منظور او از بازتاب واقعیت، در حقیقت بازآفرینی مکانیکی و دقیق 

هاي نوعی و به مثابۀ یک کلیت منسجم، ترسیم نماید، یک متن  هاي و کنش جامعه را بر مبناي شخصیت
اي ارتباطی از  رئالیسم ابزاري دقیق براي ایجاد شبکه).  «157: 1377زیما، ( رئالیستی خواهد بود

گرایی عبارت شد از تحلیل  در نتیجه جوهر واقعهاي انسانی بین نویسنده و جامعه بود؛  ها و کنش ارزش
و انتقاد اجتماعی، مطالعه و تجسم زندگی انسان در جامعه، روابط بین فرد و جامعه و ساختمان خود 
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کند. او معتقد  تعریف میکلیت گیري از مفهوم  لوکاچ رئالیسم را با بهره« ).21: 1357، 1(رافائل» جامعه
) و 9همان: ( »بازنمودن متناسب تمامیت شخصیت انسان استاست مسألۀ مرکزي رئالیسم، 

نگرانه انجام شود. در باور لوکاچ اثر رئالیستی با ابداع  شناسی آثار ادبی باید با رویکردي کلی جامعه
اي  کننده شود یعنی شخصیتی که وجود او کانون همگرایی و تلاقی تمام عناصر تعیین تیپ مشخص می

 شود می
: 1377ایوتادیـه،  » (تاریخی مشخص، از نظر انسـانی و اجتمـاعی، جنبـۀ اساسـی دارنـد      که در یک دوره 

پذیر نیست مگر در صـورتی کـه نویسـنده آفـرینش      او معتقد است نمایش زندة انسان جامع امکان ).101
ها را هدف خود قرار دهد و این امر مستلزم پیوند ناگسستنی میان انسان خصوصی و انسـان زنـدگی    تیپ

 ).16 :1392، ی جامعه است (لوکاچعموم
هاي روایت  وجه انتقادي رئالیسم به تولید اثر هنري بر پایه ویژگیهمچنین قابل ذکر است که 

: 1397پردازد (رنجبر، ها می زندگی محرومان جامعه در سیر طبیعی حوادث و تبیین تضادها و تناقض
هاي ادبی دیگر نیست؛ بلکه شالوده و  یوهها و ش رئالیسم سبکی میان سبک« ). لوکاچ معتقد است:100

). به عقیدة او ادبیات راستین باید ادبیاتی مردمی باشد که 50: 1402(لوکاچ، » سنگ بناي ادبیات است
زبان گنگ را گویا و چشمان کور را بینا سازد و منظور از مردمی بودن حقیقی ادبیات این است که 

هاي درد و احساس و اندیشه  ترین ریشه کند و به کنه عمیق مسائل اصیل را در برترین سطح ممکن بیان
هاي رئالیسم انتقادي لوکاچ، غلبۀ واقعیت بر  از دیگر مؤلفه ).263: 1373، همانو عمل آدمی راه یابد (

افکار و عقاید نویسنده است. او جوهر رئالیسم واقعی را تشنگی نویسندة بزرگ براي حقیقت و 
هاي  ترین غرض داند؛ حتی اگر موقعیت قهرمانان با گرامی واقعیت می آزمندي متعصبانۀ او براي

کند  بیند، وصف می نویسنده و اعتقادات بسیار مقدس او در تضاد باشد، بی هیچ تأملی آنچه را می
 شود. مؤلفه با عنوان بازتاب واقعیت یاد می در مبحث رئالیسم انتقادي از این ).14و  13: همان(

هاي مذکور  اثري ارزشمند است که داراي ویژگی ،س رئالیسم انتقادي لوکاچبر اسادر مجموع  
رسد این  گردد. به نظر می توجهی نویسنده به این معیارها سبب کاهش ارزش یک اثر می باشد و بی

باشد؛ چرا که این دو اثر بن  اللص و الکلابو  مدیر مدرسهنظریه چارچوبی مناسب براي تحلیل تطبیقی 
سازد و در  مایه اجتماعی دارند و این نظریه امکان بررسی پیوند اثر ادبی با کلیت اجتماعی را فراهم می
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، به عنوان دو نویسندة مشهور متعهد در ادبیات توان نشان داد که آل احمد و محفوظ پرتو آن می
اند و چگونه تصویري از  پرداختهاجتماعی زمانۀ خود هاي  چگونه به نقد واقعیت داستانی ایران و مصر،

 اند.  فضاي جامعۀ خود منعکس کرده

 لوکاچتحلیل دو رمان بر اساس رئالیسم انتقادي  پردازش تحلیلی موضوع:. 2
آل احمد روایت زندگی معلمی است که پس از ده سال تدریس در دبستان، خسته از مدیر مدرسه 

د مدیر یک مدرسۀ دور افتاده شود که تا بتواند به استراحت بپردازد و گیر ها، تصمیم می تکرار درس
شود.  هاي بسیاري مواجهه می آرامش بیشتري را تجربه کند اما پس از ورود به آنجا نیز با چالش

هاي نافرجام مدیر براي بهبود  هاي اجتماعی و تلاش عدالتی آموزان، بی مشکلات زندگی معلمان و دانش
مند در یک سیستم اداري  سازد. احساس نارکارآمدي یک مدیر دغدغه  خسته و آزرده می شرایط، او را

شود و داستان با ارسال نامۀ استعفاي او به ادارة فرهنگ به پایان  فاسد سرانجام سبب استعفاي او می
 رسد.  می

و نیز خیانت  داستان زندگی پسر فقیري به نام سعید مهران است که با تحقیر جامعه اللص و الکلاب
شود. در این میان  گیرد از آنها انتقام بگیرد اما موفق نمی شود؛ بنابراین تصمیم می اطرافیانش مواجهه می

برند و او نیز دستگیر  شوند و خیانتکاران جان سالم به در می  گناهانی به دست او کشته می به اشتباه بی
هاي اجتماعی و  نویسنده به انعکاس نابسامانیشود. داستان صحنۀ تقابل فرد و با جامعه است و  می
سازد و در حالی که  هایی پرداخته که یک پسر فقیر مطیع را به یک دزد قاتل تبدیل می عدالتی بی

 برند.  به سر می  مجرمان اصلی و خیانتکاران در امنیت و آسایش

 گیري آثار بستر اجتماعی و تاریخی شکل. 2-1
کند؛ بنابراین  انسان فقط در شرایط تاریخی و اجتماعی خود زیست می به عقیدة لوکاچ  از آنجا که

ناپذیر است. راه پویایی ادبیات نیز آن است که با قرار دادن  شناسی به سیاست اجتناب رویکرد زیبایی
انداز تاریخی به آنها توان بخشد که بتوانند انگیزه، راه و تکامل  در چشم -هاي داستان آدم-ها قهرمان
: پانزده)؛ بنابراین در بررسی آثار داستانی بر مبناي رویکرد 1373 ،ا به نمایش درآورند (لوکاچخود ر

روایت فضاي  مدیر مدرسهانتقادي لوکاچ، توجه به بستر اجتماعی و تاریخی آثار ضروري است. 
 است؛ بنابراین به منظور بررسی مولفۀ چگونگی انعکاس بستر 1330آموزشی و فرهنگی ایران دهۀ 

اجتماعی و تاریخی در این اثر، ارائۀ چشم اندازي از فضاي آموزشی ایران در دورة پهلوي ضروري 
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برخورد  -1«اند:  گرفته در عصر پهلوي اول را چنین برشمرده هاي نظام آموزشی شکل نماید. مؤلفه می
رس براي تمرکز برنامه و تکلیف کلیه مدا -2گرایانه در صدور احکام و مقررات،  چکشی و نظامی

پرورشی  -گسترش کمی مدارس براي همگانی کردن آموزش که اصولاً کیفیت آموزشی -3پذیرش، 
گسترش تقلید از نظام آموزشی غرب. در مجموع، یک نظام  -4دهد و  الشعاع قرار می مدرسه را تحت

دادي بود آموزشی متمرکز دولتی، تقلیدي و صورتگرا بود که تمرکز کامل آن ناشی از اقتدار و استب
). رضاخان در پی ایجاد یک 92: 1393(ایراوانی،» گرفت که مبناي عمل و اجراي تصمیمات قرار می

سازي تقلیدي بود اما جامعۀ ایران آمادگی آن را نداشت و مقدمات مدرنیته غربی در ایران فراهم  مدرن
ط و امکانات لازم اولیه براي نبود. به عنوان نمونه تعداد مدارس زیاد شد، اما تعداد معلمان واجد شرای

). در دورة پهلوي دوم 93مدارس فراهم نبود و اینگونه بود که آموزش کیفیت مطلوبی نداشت (همان: 
هاي مطلق دربارة  نیز این شرایط تداوم یافت؛ البته تغییرات نسبی نیز صورت گرفت مثلاً ممنوعیت

وبی در داستانش منعکس کرده است. در پوشش زنان حذف شد.  آل احمد تصویر این شرایط را به خ
اي دورافتاده صادر شده که فاقد هرگونه امکانات اولیه  این اثر مجوز تأسیس یک مدرسه در منطقه

آموزان و نیز والدین آنها پیش از آنکه  است. در چنین شرایطی دغدغۀ کادرآموزشی مدرسه و دانش
ي بخاري و شن و ماسه براي حیاط مدرسه و نیز آموزش و تعلیم و تربیت باشد، فراهم کردن هیزم برا

دو تا از «هاي اساسی مدرسه است:  آموزان است. کمبود معلم نیز از دیگر چالش کفش و لباس دانش
معلم بود. کلاس چهارم که معلمش لاي گچ توي بیمارستان بود و معلمی هم که به جایش  ها بی کلاس

هاي خالی ما جور کند. کلاس سوم که  اش را با ساعت برنامه برایمان فرستاده بودند هنوز نتوانسته بود
ایش یک ماهی بود از ترس فرمانداري نظامی مخفی شده بود و کس دیگري را جاي  معلم ترَکه

). علاوه بر این، گسترش مدارس و 76:  1394(آل احمد،» فرستاد که آن روز نیامده بود خودش می
صلاحیت معلمی شده است. آل احمد این معضل نظام آموزشی  کمبود معلم سبب استخدام افرادي فاقد

هاي پیرپاتال زمان خودمان عجب  جاي معلم«کند: را از زبان مدیر با تجربۀ مدرسه اینگونه روایت می
جانشین معلم کلاس چهار هنوز سر و :«و یا ) 71و  70(همان: » اي خالی بود و اینها چه جوانان چلفته

شد. از اول سال تا آنوقت، آن  معلم می ود و حالا یک کلاس دیگر هم بیصورتی به کارش نداده ب
معلم یدکی را هم طلبکار بودیم که قرار بود بیاید و جاي ساعاتی را که به دیگران ارفاق کرده بودیم پر 

 )81همان: »(کند
لات توجهی ادارة فرهنگ به زیست فرهنگی جامعه شاید از دیگر مشک نگاه جنسیتی به زنان و بی
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رسد  سازد. به نظر می را از حضور در مدرسه منصرف میزن داستان زنان در آن جامعه باشد که معلم 
آل احمد،  معذب بودن زن و نگاه سنگین مردان را ناشی از عدم آمادگی جامعۀ ایرانی براي پذیرش 

در برخورد با یک  کند. او واکنش مدیر یک دبستان دورافتاده را مدرنیتۀ غرب از نظر فرهنگی تلقی می
 کند: معلمِ زنِ جوان اینگونه روایت می

داند که اینجا بیش از حد مردانه است؟... پرسـید   رئیس فرهنگ نمی مگر خواستم بگویم«... 
ها  متاسفانه راه مدرسۀ ما را براي پاشنۀ کفش خانم-آیا غیر از او هم معلم زن داریم؟ گفتم: 

-خندد...آناً تصمیم گرفتم امتحانی بکـنم:   اند که خندید و احساس کردم زورکی می نساخته
هاي ما متأهل اند. قرمز شد و براي اینکه  که فقط دوتا از معلم این را هم اطلاع داشته باشید

کار دیگري نکرده باشد، برخاست و حکمش را از روي میز برداشت. از دفتر بیرون رفت و 
اند به عجله رسیدند و هر کدام از پشت سر آنقدر او را  ها که انگار مویشان را آتش زده معلم

 ).79و  78:  1394(آل احمد،» بیرون رفت پاییدند تا از در بزرگ آهنی مدرسه
دهد آل احمد در این اثر، موقعیت قهرمان  بررسی این مؤلفه از رئالیسم انتقادي لوکاچ نشان می

اش به خوبی نشان داده است. او تصویر روشنی از  داستان را در بستر اجتماعی، تاریخی و فرهنگی زمانه
شناسی دوره مذکور ثبت  س آنچه دربارة تاریخ و جامعهبر اسا-فضاي فرهنگی و اجتماعی زمانه را 

 را در اثر ادبی خود منعکس ساخته است. -شده
مصر پس از انقلاب کشور فضاي اجتماعی  به انعکاس اللص و الکلابنجیب محفوظ نیز در رمان 

ی و . دربارة میزان تأثیرگذاري و توانایی نجیب محفوظ در انتقال حقایق سیاسپرداخته است 1952
چه بسیار سفیرهایی به من گفتند «نوشته:   -یکی از دوستان نزدیک او -اجتماعی تاریخ مصر سلماوي

اند مصر و تاریخ آن را درك کنند؛ از جمله سفیر سابق فرانسه  که با مطالعۀ آثار نجیب محفوظ توانسته
(سلماوي، » افته استهاي تاریخی مصر نی به من گفت: در آثار نجیب چیزهایی را یافته که در کتاب

دار ملقب به السفاح است.  برگرفته از زندگی یک سارق سابقه اللصّ و الکلابداستان  ). 103: 2007
شود.  گیرد از آن دو انتقام بگیرد و سرانجام کشته می شخصی که با خیانت همسر و وکیلش، تصمیم می

اسطورة ملی بدل شده است و نزد مردم به یک  -اوایل دهۀ شصت -این سارق فراري در آن برهه
دهد (صولی،  سازد که طرح اولیه رمانش را شکل می چرایی این امر ذهن محفوظ را به قدري درگیر می

). نجیب محفوظ قهرمان رمانش را از جامعه برگزیده و براي مردم کاملاً آشناست. او به طور 59: 1389
کند. آنچه سبب انقلاب مصر  ه روایت میکامل زندگی قهرمان را در بافت تاریخی و اجتماعی زمان
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هاي اجتماعی بود (ر.ك:  عدالتی گردید عواملی چون فقر گسترده، تضاد طبقاتی، فساد گسترده و بی
 ).  105 -103: 1394 نصیري و همکاران،

اي آشکارا به نظام  انقلاب منجر به استقرار نظام جمهوري در مصر گشت اما پس از آن عده
اعتمادي و سرخوردگی برخی انقلابیون  کنند و همین امر سبب ناامیدي، بی میجمهوري خیانت 

گردد. نویسنده به شکل کاملاً نمادین بازتاب این وقایع را در زندگی شخصی قهرمان داستان نشان  می
دهد؛ همچنین محفوظ از فضاي سنگین نظارت و سرکوب و کنترل شدید امنیتی نوشته است. پلیس  می

ها حضور کامل دارد در حالی که هیچ اتفاق خاصی روي  ها و خیابان استان در تمام کوچهدر سرتاسر د
اعتماد است و حاضر نیست براي حل  نداده است. قهرمان داستان نیز کاملا نسبت به دولت و دادگاه بی

اینگونه اعتمادي قهرمان به دادگاه قضا را  اختلاف به آنجا مراجعه کند. محفوظ کنترل شدید پلیس و بی
 روایت کرده است:

فمضی نحوه مسرعًا و تحسسه مفتشًا عما يريب فی صدره أو جيوبه، فعـل ذالـک بمهـارة خفـة و دربـة و «
 هو يقول:

ــد؟ - ــت تعــرف التفــاهم؟ -جئــت للتفــاهم علــی مســتقبل ابتنــی... -اســکت � بــن الثعلــب، مــاذا تري  –أن
 )۱۱تا:  (محفوظ، بی» عند اليأس...سالجا إليها -عند المحکمة...  –نعم، من أجل ابتنی. 

اش را  هـا و سـینه   به سرعت به سمت او رفت و با مهارت و چالاکی جیـب (ترجمه: مأمور 
به خاطر آیندة دخترم بـراي  -خواي؟... باز، چی می ساکت باش حقه -بازرسی کرد و گفت: 

 وقـت  هـر –. توئـه  بـراي  دادگاه–بله بخاطر دخترم. -تو میدونی تفاهم چیه؟-تفاهم اومدم..
 ). برم امید شدم به دادگاه پناه مینا

همچنین انقلاب مصر با اجراي قانون اصلاحات اراضی سبب دگرگونی ساختار مالکیت و طبقات 
گردید. از جمله این دگرگونی طبقات دربارة شخصیت رؤوف علوان روي داده است. او دانشجویی 

گردد، به  د و صاحب ثروت و مکنت فراوان مییاب روشنفکر بود که بعد از انقلاب تغییر طبقه می
اي قدیمی است که همواره گواه ثروتمندان و  اي که منظرة کاخ او به تعبیر نجیب محفوظ منظره گونه

 خاطرات تاریخ بوده است:
رؤوف اليوم رجل فيما يبدو. عظيم جدا کهذه الحجرة. و لم يکن فيمـا مضـی إلاّ محـرراً بمجلـة النـذير، و « 

زوية بشارع محمد علي. ولکنها کانت صـوتًا مـدوً� للحريـة. تـری کيـف أنـت اليـوم � رؤوف؟...� لهـا مجلة من
ــة مــن ثــلاث جهــات، و الجهــة الرابعــة حديقــة متراميــة. هــذه الأشــجار تتنــاجی حــول جســد  مــن فــيللا خالي

 )۲۹تا:  محفوظ، بی ( »الفيللا الأبيض، منظر قديم طالما شهد ذکر�ت التاريخ...
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بزرگی است. خیلی بزرگ مثل این اتاق. در حالی مرد  امروز رؤوفرسد  مه: به نظر می(ترج
اي دورافتـاده واقـع در خیابـان     در مجله النـذیر بـود، محلـه   سردبیر که در گذشته فقط یک 

اي رؤوف؟... عجـب   محمدعلی، که در عین حال صـداي بلنـد آزادي بـود. امـروز چگونـه     
هـاي درختـان اطـراف     طـرف چهـارم بـاغی وسـیع. سـایه     ویلایی! از سه طرف خالی و از 

اي قدیمی که همـواره گـواه ثروتمنـدان و     کردند. منظره دیوارهاي این ویلاي سفید نجوا می
 .)خاطرات تاریخ بوده است

 کلیت اجتماعی در ساختار روایت دو اثر. 2-2
ا باید در پرتو و سایه بر اساس نظریه کلیت یا تمامیت، کل همواره بر جز مقدم است. همچنین جز ر

هایی  هاي رمان این مفهوم به عنوان کلیت اجتماعی یکی از مؤلفه ).55: 1377کل معنا کرد (لوکاچ، 
آل احمد اگر چه به  ،مدیر مدرسهدر رمان است که نویسنده به رئالیسم انتقادي گرایش داشته است. 

تخدم) در یک مدرسۀ دورافتاده (مدیر، ناظم، معلم و مس روایت زندگی اعضاي یک محیط آموزشی
شود، اما دقیقاً بر اساس تعریف لوکاچ از کلیت اجتماعی، وضعیت یک محیط آموزشی  پرداخته می

کوچک را در سایه کلیت اجتماع و نظام نشان داده است و کاملاً آشکار است که هدف نویسنده 
براي کسب موافقت کارگزینی  صرفاً بازآفرینی جز نبوده است. در این اثر یک فرد فرهنگی(معلم)

). در حقیقت نویسنده روابط اجتماعی 12: 1394دهد (آل احمد،  تومان به آنان رشوه می 150کل، مبلغ 
داند و سپس آن را بسیار  مثبت و هدفمند در محیط اداري آن جامعه را منوط به پرداخت رشوه می

، رئیس فرهنگ با تمام نارضایتی و دهد؛ چرا که بعد از کسب موافقت کارگزینی سازنده جلوه می
نخستین بار سیگار به دست وارد اتاق رئیس -مخالفتش نسبت به جذب مدیري که مبادي آداب نیست

کاري از  -توجه به همه چیز، خاکستر سیگارش را در زیرسیگاري و روي میز او ریخته شده و بی
دانست.  ، کار تمام است. خودش هم میدانستم که چه او بپذیرد و چه نپذیرد می« آید:  دستش بر نمی

). اما آل 12همان: » (حتماً هم دستگیرش شد که با این نک و نالی که کرد، خودش را کنفت کرده
احمد در نشان دادن فساد اداري به این حد بسنده نکرده، بلکه در ادامه از تغییر رفتار ناگهانی همین فرد 

ل رشوه بگیر را در ساختار آموزشی جامعۀ خود برجسته با خود سخن رانده تا تأثیر و نقش مهم دلا
صاف برگشتم به کارگزینی کل، سراغ آنکه بفهمی نفهمی دلال کارم بود...اینبار رئیس فرهنگ « سازد:

 ).15همان: » (اي آقا...چرا اول نفرمودید؟!...«جلوي پایم بلند شد که 
کل، تأثیر آن را در کلیت ساختار اجتماعی نویسنده با تأکیدش بر تأثیر رشوه در تصمیم کارگزینی 
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راند که براي گرفتن رشوه، بر ضرورت لزوم  دهد. در این میان آل احمد از شخصی سخن می نشان می
 کند: اجراي قوانین شرع و عرف تأکید می

پیش از بلند شدن بوي اسکناس به آنجا هم دو سه تا عیب شرعی و عرفی گرفته بودند... و کارها به «
(آل  »ها کشیده بود که به واسطۀ قضیه بفهماند که باید در کیسه را شل کنم و کردم... ن حرفهمی

و اینگونه نویسنده در ضمن بحث دربارة رفتار کارگزینی کل با یک معلم، تیغ تیز ) 14: 1394احمد، 
ل دنیایی خود ها و امیا سازد که دین و قوانین دین را دستاویز خواسته انتقاد خود را متوجه کسانی می

قهرمان داستان به جاي آنکه در برابر خواستۀ آنها بایستد و مقابله  -سازند. در چنین شرایطی راوي می
کند. آل احمد با چنین کاري، کنش قهرمان داستانش را در پیوند  شان عمل می کند، به خواسته

ه عقیدة لوکاچ در بیان دیالکتیکی با ساختارهاي اجتماعی (کلیت معیوب) نشان دهد. در حقیقت، ب
سازي را بر اعتقاد راستین خود  هاي رئالیسم انتقادي، نویسنده نشان دادن واقعیت جامعه و شفاف مؤلفه

کند و  ترجیح داده است. همچنین نویسنده، به شنیدن خبر زندانی بودن مدیر قبلی مدرسه اشاره می
عدالتی به  تجربگی است و یا بی ش یا بیگناه است و علت به زندان رفتن زند که او بی سپس حدس می

). این در 14: 1394آل احمد، اي که احتمالاً او مجبور شده کفارة گناهان دیگران را بپردازد ( گونه
رسد آنچه  شناسد؛ بنابراین به نظر می حالی است که راوي، مدیر قبلی مدرسه را هرگز ندیده و او را نمی

هاي دستگاه قضایی آن جامعه  عدالتی مدیر سابق شده، آشنایی با بی گناهی اش دربارة بی زنی سبب گمانه
رسد تنها انگیزة نویسنده  است. علاوه بر این، مدیر قبلی مدرسه هیچ نقشی در داستان ندارد و به نظر می

از طریق  است که  عدالتی دستگاه قضا عملکرد نادرست و بی از مطرح کردن این بحث، برجسته ساختن
کند. این عمل در داستان در حقیقت همان تجلی  تقدم  ، آن را بیان میی مدیر سابق مدرسهروایت زندگ

آل احمد در این اثر با گیري از رئالیسم انتقادي لوکاچ بوده است.  کل بر جز و تمایل نویسنده به بهره
اري جامعه تر از همه آنکه تضادهاي ساخت پردازد و مهم هاي کل می محور قرار دادن یک جز به ویژگی

 ،هاي درونی دهد و در حقیقت با افشاي تناقض را به خوبی در یک محیط کوچک آموزشی نشان می
گیرد. مدرسه که باید محیطی آموزشی با تمرکز بر تعلیم و تربیت  بخشی را در پیش می راه آگاهی

است. تأکید  آموزان توسط ناظم تبدیل شده کودکان باشد، به مکان تنبیه دائمی و بسیار سخت دانش
) در حقیقت نوعی تقابل 31: (همان آموزان نویسنده بر این امر و توصیف طولانی چگونگی تنبیه دانش

آموزان به اطاعت اداري و انضباط  ظاهر (تعلیم و تربیت صحیح) با واقعیت ساختاري (اجبار دانش
تیاق آنان به علم و آموزان مدرسه را نه اش کاذب) است. آل احمد همچنین علت حضور دائمی دانش
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 داند: دانش بلکه فقر و تنگدستی می
اي هم  کردند. عده هاشان را خشک می شدند و گیوه ها جمع می رسیدند، دور بخاري از راه که می«

ماندند. خیلی زود فهمیدم که ظهر در مدرسه ماندن هم، مسألۀ کفش بود. هر که داشت  ناهار می
زیادي خوانده بودم دربارة اینکه قوام تعلیم و تربیت به چه  ماند... پیش از اینها مزخرفات نمی

پاك کن یا هزار چیز دیگر اما اینجا به صورتی بسیار ساده و بدوي، قوام  چیزهاست. به معلم یا به تخته
) اینگونه نویسنده با آشکار کردن تضاد و تقابل 45و  44: 1394(آل احمد، » فرهنگ به کفش بود...

 دارد.  از معضل فقر در جامعه پرده برمی ،با واقعیت ماجراصورت و ظاهر 
هاي درس به عنوان جز، نمایانگر  بر اساس آنچه ذکر شد  در این اثر وضعیت مدرسه و کلاس

توجهی خود نسبت به حل مشکلات مدرسه و محیط  وضعیت کل ( جامعه ) است و ادارة فرهنگ با بی
کردن صورت مسأله به جاي حل آن،  نیز بازتاب کلیت آموزشی و سرپوش نهاد بر مشکلات و پاك 

ساختار حکومتی فاسد جامعه است که با همراه شدن مسئولان ادارة فرهنگ با فساد و تباهی موجود در 
هایی که  هایم را روي کاغذ آوردم. حرف نشستم ماحصل حرف«فضاي آموزشی نشان داده شده است: 
نست با آن یک برنامۀ هفت ساله براي کارش بریزد... در را باز توا با همۀ چرندي، هر وزیر فرهنگی می

کردم و سلام و تا آمدم خودم را معرفی کنم یارو پیشدستی کرد و صندلی آورد و چاي سفارش داد و : 
(آل » ها نیست و قضیه کوچک بود و حل شد و راضی به زحمت شما نبودیم احتیاجی به این حرف«

 ).112: 1394احمد، 
دهد محفوظ نیز در انعکاس زندگی سعید مهران و ماجراهاي  نشان می اللص و الکلابمطالعۀ 

اش در پی انعکاس شرایط جامعه است و آنچه براي او اهمیت دارد شرایط اجتماعی زمانه است  زندگی
(کلیت) و نه جز (زندگی سعید مهران). محفوظ با انتخاب یک شخصیت اجتماعی که براي جامعۀ مصر 

و تغییر دادن جزئیاتی از زندگی قهرمان داستانش در مقایسه با شخصیت واقعی السفاح در آشناست 
تر ساخته است و نیز با نشان دادن دلایل محبوبیت این دزد  جامعۀ مصر، رئال بودن اثر را ملموس

ب، زند به نقد آشکار وضعیت اجتماعی و قضایی جامعۀ مصرِ پس از انقلا دار که دست به قتل می سابقه
ها اجتماعی میان ساختار حاکمیت و حقیقت  پردازد. محفوظ نیز در این اثر در پی نشان دادن تناقض می

اجتماعی است. تناقضی که نجیب محفوظ در این اثر بیش از هر چیز دیگري بر آن تأکید کرده است، 
 ضاد است:هاي قضایی بعد از انقلاب است که با اهداف انقلابیون در ت عدالتی نشان دادن بی

متـی نظفـر  -بل مجرمون ينجون و يسقط الأبر�ء... . فتسأل الشـيخ و هـو يتنهـد: -  فقال سعيد بغم:«
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هـو عـادل أبـدا...  –عنـدما يکـون الحکـم عـادلاً.  -بسکون القلب تحـت جـر�ن الحکـم؟ فأجـاب سـعيد: 
 ).۱۲۲: تا (محفوظ، بی» هربا الاوغاد وا أسفاه...-فحرک سعيد رأسه فی غريظ مغمغمًا: 

گناهـان   کننـد و بـی   کاران و مجرمان نجات پیدا مـی  جنایت-(ترجمه: سعید با ناراحتی گفت
تحت جریان ایـن   ،کی با آرامش دل-کشید پرسید:  کنند. شیخ در حالی که آه می ط میوسق

 او همیشه–د. وقتی که حکومت عادل باش-رسیم؟ سعید جواب داد:  حکومت به پیروزي می
اي داد. پسـت   -: گفـت  لـب  زیر و داد تکان عصبانیت روي از را سرش دعادل است. سعی
 د).فطرتا فرار کردن

ها(خائنین)  کنندة سگ در این اثر قهرمان که در حقیقت خود یک دزد بوده است، تبدیل به تعقیب
تعقیب شود. اگر چه در آغاز انگیزة او شخصی و به قصد انتقام از همسر و رفیقش بود اما در ادامه با  می

شود و انگیزة قهرمان در حقیقت دگرگون  رؤؤف علوان، این چهره به عنوان نمایندة خائنان معرفی می
یابد. در این اثر قهرمان در برابر  شود، یعنی مبارزه از وجهۀ فردي به وجهۀ اجتماعی دگرگونی می می

اوضاع اجتماعی را با  گیرد تا محفوظ به خوبی آمیختگی جز با کل و کلیت ها قرار می تمام خیانت
استفاده از جز بیان کند و نشان دهد که چگونه مشکل خصوصی قهرمان به مشکل عمومی جامعه تبدیل 

 بیاستد: -خائنان-گیرد در برابر همه شده است و او تصمیم می
، والکـن الجـو غبـار خـانق و حـر لا يطـاق...و هـو واحـد، خسـر الکثـير، ةالحريـ ةأخری يتنفس نسـم ةً مر «

تا:  (محفـوظ، بـی» غدرا و سيقف عما قريب أمام الجميـع متحـد�... ةخسره منها أربع ةالاعوام الغالي حتی
۷ ( 

فرسـاي بیـرون زنـدان     کننده و گرماي طاقت (ترجمه: بار دیگر تنفس هواي غبارآلود و خفه
اش را بخـاط آن   پذیر شد...او تنهاست و چهار سال از بهترین روزهاي زندگی برایش امکان

  یانت از دست داده است و حالا قصد دارد که در برابر همه بایستد).خ

 سازي به جاي فردیت محض تیپ. 2-3
بر اساس نظریه بازتاب واقعیت هر فرد متعلق به یک تیپ یا طبقه است و منعکس کنندة واقعیات  

کننده  یناجتماعی. در تعریف مقولۀ شخصیت و تیپیک(موقعیت نوعی) نمایش هوش و عقل، نقشی تعی
ها را به مثابۀ تأثیرات امور  آمیز میان انسان دارد و وجه تمایز آن با فرمالیسم آن است که مناسبات ستیز

سازي آشکار است.   در مدیر مدرسه، تیپ . )107: 1377تادیه، ایو( دهد هماهنگ یا متضاد، بازتاب می
ن بلکه در حقیقت به عنوان نمایندة طبقۀ قهرمان داستان به عنوان مدیر نه فقط نمایندة معلمان و مدیرا

هاي قهرمان، شخصی و صرفاً مربوط به زندگی  شود. دغدغه متوسط تحصیلکرده در اجتماع معرفی می
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معلمان و مدیران نیست بلکه گاه اندوه جمعی و مشکلات یک انسان تحصیلکرده طبقۀ متوسط رو به 
قهرمان داستان تمامی صفات آن تیپ را منعکس کند. اگر چه ممکن است  پایین اجتماع را منعکس می

 و دلسوزي که  -داستان قهرمان–نکند اما آل احمد با برجسته ساختن صفات اصلی و بارز یک معلم 
در جامعۀ  معلمان از ماندگاري و روشن تصویر است، آموزان، دانش آیندة به نسبت مسئولیت احساس

 دزدي –رسد هنوز حقیقی است. مدیر و معلمان در حالی که  ایرانی را ثبت کرده است که به نظر می
، از آن به فرهنگ ادارة آشکار توجهی بی و شده آنها حقوق پرداخت عدم باعث فرهنگ حسابدار

بضاعت  وزان بیآم به منظور تهیه کفش و کلاه براي دانش -ارزش و اعتبار اجتماعی آنها کاسته است
 :شوند مدرسه، دست به دامان انجمن محلی می

و معلم کلاس چهار شروع کرد که... و اینکه هر چه باشد ما هـم زیـر سـایۀ آقایـانیم و     «...
هـایی باشـند کـه نـه کفـش       ها همدرس بچه آیند نیست آقازاده فرمایید که خوش تصدیق می

هـاي شـن.    ایان مطلعیم و تشـکر از کـامیون  دوستی آق دارند و نه کلاه و اینکه از مراتب نوع
ایمش...بعد هم ناظم از چرت درآمد و چیزهـایی را کـه از حفـظ     دانست براي چه آورده می

ش مانـده  »امَّـن یجیـب  «کرده بود گفت و التماس و دعا و کار را آنقدر خراب کرد که فقط 
کنند که مـن از جـا در   ها ب بود. نزدیک بود دوران بزنند و به زور رودرواسی دست به جیب

شان کردم که صحبت از تقاضا  رفتم. تشري به ناظم زدم که گدابازي را بگذارد کنار و حالی
 )49: 1394(آل احمد، » نیست و گدایی، بلکه مدرسه دورافتاده است...
دة طبقۀ فرهنگیان جامعه هستند اما هر کدام از آنان در حالی که مدیر، معلمان و ناظم همگی نماین

هاي اجتماعی محسوب  هایی تیپیک از نوع تیپ تشان شخصی هاي اخلاقی و رفتاري ا توجه به ویژگیب
روشنفکري مصلح در درون یک سیستم بیمار است که در پی اصلاح به مقابله  ۀشوند. مدیر نمایند می

گیري از  شود حتی اگر تاوان آن کناره زند و حاضر به همراهی و تأیید فساد موجود نمی دست می
شغلش باشد. در مقابل ناظم نماد کسانی است که در پی حفظ موقعیت خود هستند. آنان در سیستم 

شوند و حاضر به پذیرش و تحمل هر گونه  طلبی ظاهر می کاري و فرصت ظهحیۀ محافاداري با رو
اي  میل و انگیزه خواري و خفتی هستند. معلمان نیز معرف تیپ اجتماعی فرهنگیان خسته، افسرده و بی

طلب  اي براي خود قائل نیستند که مدیر اصلاح کننده و تعیینهستند که در سیستم اداري هیچ نقش مهم 
مابی!... بدتر از همه  دردسري براي فرنگی چه مقلدهاي بی«... کند:  ینگونه از آنان انتقاد میروشنفکر ا

کنند و کار مدرسه را یک زد که دست به یکی  کدامشان نمی مثلاً به کلۀ هیچ شان بود. دست و پایی بی
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ها بود که  علمشخصیتی م ، حتی یک ساعت لنگ کنند... و باز بدتر از همۀ اینها بیهفته نه، یک روز
آموزان نیز تیپ کودکان فقیر و  ). دانش71(همان: » هایی بودند... کاره ام کرده بود...عجب هیچ درمانده

عدالتی و ناآگاهی و بیسوادي والدین خود هستند.  محروم طبقات پایین جامعه هستند که قربانی فقر و بی
به مدرسه که -هاي خیس اي چقندر و لباسه گذشته از دست«آنان فاقد هر گونه آیندة روشنی هستند: 

اند و در  رسیدند چشم اغلبشان هم سرخ بود. پیدا بود که باز آن روز صبح یک فصل گریه کرده می
(آل احمد، » بان و لابد خوش تخم و عیالوارشان علمَ صراطی بوده و پدرها بیشتر میراب و باغ خانه

ها حق دارند که قرتی و دزد و دروغگو از آب دربیایند.  چهبا این پدر و مادرها ب«...) و یا : 45: 1394
 ).109(همان: » ها را اول باید براي پدر و مادرها بازد کرد این مدرسه

سازي از شخصیت قهرمان داستانش دست زده تا  نیز نجیب محفوظ به تیپ اللص و الکلابدر 
ظاهر در پی انتقام گرفتن از همسر و  تصویر روشنی از جامعۀ مصر ارائه دهد. سعید مهران اگر چه در

خورد اما نجیب محفوظ صفات یک شورشگر انقلابی  رفیق خیانتکار خود است و در پایان شکست می
دهد تا او را مبارزي علیه ظلم و استبداد در جامعه معرفی کرده است. در این اثر شخصیت  رو به او می

ایش بیش از آنکه شخصی باشد، اجتماعی ه سعید مهران یک شخصیت تیپیک است چرا که دغدغه
شود، صرفاً  دارد که آنچه در این داستان روایت می است. محفوظ آشکارا و از زبان قهرمان اعلام می

دیدگان  زندگی یک شخص(قهرمان داستان) نیست؛ بلکه او نمایندة همۀ مظلومان، دلسوزان و خیانت
 است:

لحلـم و الأمـل و فديـة الجبنــاء، و أ� المثـل و العـزاء و الـدمع الــذی إن مـن يقتلـني إنمـا يقتـل الملايــين، أ� ا«
 ). ۱۲۰تا:  بی  (محفوظ،» يفضح صاحبه، والقولَ بأنني مجنون ينبغي أن يشمل کافة العاطفين

. من رؤیا و آرزو دکش ها نفر را می ، در واقع این میلیوندکش می را هر کسی که من(ترجمه: 
 ـ نمونۀ عزا و اشک کسی هستم که دوستش را رسوا مـی و قربانی ترسوها هستم. من  و  دکن

 )....ندکن که دلسوزي می ادباید شامل همه کسانی بش ام انهاین حرف که من دیو
هاي تیپیک متفاوتی آفریده است و آنان را در تقابل با  همچنین نجیب محفوظ در این اثر شخصیت

ها  تیپیک این اثر است. او نمایندة انسان یکدیگر قرار داده است. رؤوف علوان نیز دیگر شخصیت
توانند به راحتی با جریان حاکم همراه شود و آرمان و عقایدشان را به  طلبی است که می فرصت

جنگید اما پس از انقلاب، براي پیشرفت خود به دوستش خیانت  فراموشی بسپارند. او براي عدالت می
إذ أن رؤوف هو رمز الخيانة التي ينضوی تحتها عليش و «... :شود کند و به عنوان نمایندة خائنان معرفی می می
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 ) 110تا:  (محفوظ، بی »الأرض نبويه و جميع الخونة في 
...چون رؤوف علوان همان رمز خیانتی است که علیش و نبویه و تمام خیانتکاران روي (ترجمه: 

هاي شخصیتی در داستان محفوظ نمایانگر  رسد که تیپ چنین به نظر می). زمین زیر دست او هستند
هاي اخلاقی و رفتاري هستند؛ بنابراین نسبت به شخصیت تیپیک داستان آل احمد  روحیات و ویژگی

 جامعیت بیشتري دارند. 

 نسبت فرد و جامعه. 2-4
پذیر است که  ، مسئولیتقهرمان داستان، مدیري مهربان، دلسوز -راوي مدیر مدرسه،در رمان متن 

گیرد.  کند هیچ کس او را جدي نمی کند؛ اما کم کم احساس می همواره براي بهبود شرایط تلاش می
کند  شود و تأکید می کند، قدرت مافوق(ادارة فرهنگ) را یادآور می معاون مدرسه به او امر و نهی می

). مدیر در پی اصلاح اخلاقی است و 43: 1394که مدیر نباید در تقابل با ساختار قرار گیرد (آل احمد، 
شود اما هیچ کس با او شبیه خودش رفتار  اش را در مواجهه با هرکسی دیده می برخورد مؤدبانه

خاك بر سر این فرهنگ با مدیرش که من «دهد:  کند. مدیر سرانجام خشم خود را اینگونه نشان می نمی
گیرد. در  یر) در تقابل با جامعه (ادارة فرهنگ) قرار میمد -جا). در این اثر فرد(قهرمان (همان» باشم

حقیقت ادارة فرهنگ به عنوان یک نهاد اجتماعی ابزار بازتولید سلطه است. در چنین شرایطی قهرمان 
هاي ادارة فرهنگ براي ارتقا، پرداخت حقوق، نوع برخورد با فرهنگیان  ها و دستورالعمل داستان روش

داند، امیدي به اصلاح ندارد و حتی صحبت کردن با  اداري را نادرست می و در مجموع سلسله مراتب
گیرد در حالی که نارضایتی  داند؛ بنابراین سکوت و تسلیم را پیش می فایده می رئیس فرهنگ را بی

از در اتاق تو نیامده، بوي «... کند: خود را از جذب افراد فاقد صلاحیت شغل معلمی اینگونه بیان می
ها انباشته بودند. بادا باد. او را هم گذاشتیم سر  کرد. عجب، فرهنگ را با قرطی فضا را پر میادوکلنش 

 ).82همان: » (شد تر که نمی کلاس سه. کاسۀ از آش داغ
همچنین مدیر به عنوان یک فرد فرهنگی در تقابل شدید با افکار عوام است و شدیدترین انتقادها را 

گیري آنان دربارة آینده فرزندانشان دارد؛  نحوة برخود و تصمیم آموزان و نسبت به والدین دانش
دهد:  آموز از معلم اینگونه نشان می بنابراین اعتراض شدیخود را در ماجراي شکایت پدر و مادر دانش

زدند و عجب گندش را بالا  نه مثل این پدر و مادر احمق که کوس دیوثی خودشان را خودشان می«...
) اوج تقابل قهرمان با جامعه و ساختارهاي حاکم در آخرین سطرهاي رمان نمود 109: (همان» آوردند...

و   یابد و آن وقتی است که مدیر مدرسه ناامید از بهبود وضعیت و شرایط موجود، نوشتن استعفانامه می
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ز آمو داند. مدیر به دلیل تنبیه دانش گیري از سیستم آموزشی را تنها راه موجود می حذف و کناره
روزهاي بسیاري را منتظر اخطاریه دادگاه مانده تا بالاخره بتواند آنجا حرفش را بزند و از تمامی 

)، اما سرانجام در روز موعود بازپرس پرونده، 110مشکلات موجود با مسئولان سخن بگوید(همان: 
ام را که  . چاییکه عرق سرد بر بدن من نشست«... داند که قابل بحث باشد:  قضیه را کوچکتر از آن می

ام که تازه رئیس  ام را نوشتم و به نام همکلاسی پخمه دار استعفانامه خوردم روي همان کاغذهاي نشان
 ).112(همان: » فرهنگ شده بود، دم در، پست کردم

شود. در  رود و حذف می نیز قهرمان داستان در جدال با جامعه به حاشیه می اللصّ و الکلابدر 
نشان دادن نسبت قهرمان با جامعه در پی نشان دادن شکاف میان عدالت انقلابی و حقیقت محفوظ در 

واقعیت جامعه است. در سر تا سر داستان قهرمان براي انتقام گرفتن از پست فطرتان و خائنان تلاش 
یابد. حقیقت داستان،  شود و داستان با صحنۀ دستگیري او پایان می کند اما در پایان او مغلوب می می

 تنهایی قهرمان در جدال با جامعه است:
و مأساتی الحقيقية أنني رغم تأييد الملايين أجدني ملقی في وحـدة مظلمـة بـلا نصـير، ضـياع غـير معقـول و «

ــا مناســبًا علــی أیّ حــال، کــی يطمــئن  لــن تزيــل رصاصــه عنــه عــدم معقوليتــه ولکنهــا ســتکون احتجاجًــا داميً
 ). ۱۱۰تا:  (محفوظ، بی» ملالأحياء و الأموات و لا يفقدون آخر أ

ها نفر، خودم را خوابیده  که بر خلاف حمایت میلیون است مصیبت واقعی من این(ترجمه: 
از بـین   آن رااي نامعقول  بینم. تباهی نامعقولی که گلوله توي تنهایی تاریک و بدون یاور می

آخرین  شوندطمئن ها م ها و مرده تا زنده است اعتراض مناسب ک، ولی به هر حال یدبر نمی
 ...».نداز دست نداد ان راامیدش

شدت بیشتري دارد؛ بنابراین در پایان او به  اللصّ و الکلابمبارزة قهرمان و تقابل او با جامعه در 
شود در حالی که قهرمان مدیر مدرسه در  عنوان یک قاتل که هیچ راه نجاتی ندارد، دستگیر می

 دهد.  عفا میاعتراضی ملایم تنها از شغل خود است

 مردمی بودن اثر. 2-5
هاي رئالیسم انتقادي آن است که نویسنده در نوشتۀ خود از سطح توصیف عادي  از دیگر مؤلفه

رویدادها فراتر رود و عمق درد و رنج مردم را در جامعه نشان دهد. آل احمد خود معتقد بود که 
داشت  گرایی برآنش می نویسندة راستین چشم مردم است و خود نیز چشم و گوش مردم شد و واقعیت«

(دستغیب، » سازگاران گذار و نه در پایگاه زمان زن است و مرهم که در پایگاه جراحی باشد که رگ



 
د هاي تحلیل تطبیقی رمان حم ل ا ل آ درسه جلا دیر م ص  و م بو  اللّ  151 ... الکلابنجی

 

 

آموز و معلم در  آل احمد از پس هر رفتار منفی و ناشایست یا اشتباه دانشمدیر مدرسه ). در 8: 1390
درك متقابل را زند تا علاوه بر آنکه روح  محیط آموزشی، نقبی به عمق رنج و اندوه فردخطارکار می

ها نیز اشاره کند. معلم کلاس پنج، چند  گیري ناهنجاري در مخاطب داستانش بدمد، به ریشۀ شکل
آموز با خشم  اي بچسباند. پدر دانش آموزش قرار داده تا روي تخته عکس مبتذل را در اختیار دانش

ی نابخشودنی از معلم سر بسیار به مدرسه آمده و خواهان اخراج معلم است. در چنین شرایطی که خطای
آموزش شرمسار است، نویسنده برخورد متفاوت مدیر را روایت  زده و مدیر در برابر والدین دانش

حالا چه کنم؟ به او چه جوابی بدهم؟ بگویم معلم را اخراج خواهم کرد؟ او چه بکند؟ پیدا «کند:  می
هاي روي کاغذ  رد که به این عکساي از شهر کسی را ندا اي و در هیچ گوشه بود که در هیچ خانه

) مدیر ریشۀ گناه نابخشودنی معلم را در عمق تنهایی و 54: 1394(آل احمد، » دلخوش کرده...
معلم را احضار «کند او را ببخشد... کند و تلاش می کسی، فقر و نداشتن شرایط ازدواج جستجو می بی

ها  د که بگوید...بعد گفتم که خیلی جوانزد که چیزي ندار دانست و داد می کردم. علت احضار را می
اي و  هاي روزنامه توانند زن بگیرند و وزراي فرهنگ هم این روزها گرفتار مصاحبه هستند که نمی

ها که باز است و از این مزخرفات و همدردي و دلسوزي و نگذاشتم  خانه رادیویی هستند اما در نجیب
 ).75(همان: » حتی یک کلمه حرف بزند...

اند، کلاس  آموزان بدون معلم مانده ها با تأخیر به مدرسه آمده، دانش وقتی معلم یکی از کلاسیا 
بیند بدون آنکه از  شلوغ است و مدیر از تأخیر معلم عصبانی است، وقتی شتاب معلم را در راه رفتن می

ود را اینگونه بخشد در حالی که با فکر کردن به شرایط زندگی معلم خ معلم توضیح بخواهد او را می
 کند: براي بخشش توجیه می

اي دلـش را   دانم...مگر او آدم نبـود؟ او هـم لابـد قرضـی دارد، دردي دارد، غصـه      چه می«..
توانـد تنهـا باشـد؟ شـاید      زدة لنگـر بـه سـینه بسـته نمـی      خورد. مگر یک جوان بریانتین می

کلفتـی از اقصـاي    ک گـردن بندان بوده، جاده قرق بوده و باز ی اتوبوسش دیر کرده، شاید راه
» نصیب نماند. به هر صـورت دل بخشـیدمش   آمده که از این سفرة مرتضی علی بی عالم می

 ).27همان: (

کند  جاي متن در این اثر فرد مقصر یا خطاکار را یک ناچار درمانده معرفی می آل احمد در جاي
ساختارهاي اجتماعی زمانه جستجو هاي فرد در شرایط و  که او نیز اسیر شرایط است و عمق درد و رنج

 کند تا ادبیاتی مردمی بیافریند.
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دهد. ادبیات مردمی محفوظ در این اثر  محفوظ نیز اندوه قهرمان داستان را با اندوه مردم پیوند می
کند، نیست بلکه یک ادبیات مردمی  اي که توصیف می محدود به جامعۀ مصر و شرایط اجتماعی زمانه

ها و آرزوهاي  با شکست قهرمان در دستیابی به اهدافش، از تمایلات و خواسته شمول است. او جهان
 راند تا خواننده را از هر ملیتی با اندوه قهرمان همراه سازد:  ناکام مردم دنیا سخن می

ــة « ــاة المليئـ ــرة أخـــری، أيـــن و متـــی. ولـــن يخفـــق قلبـــك بحبـــی في هـــذه الحيـ ــنلتقي مـ ــا سـ ـ و لا أدري إن کنّ
الــدنيا مخلفــة وراءهــا سلســلة مــن الحلقــات  ئشــة. و کالرصــاص تطــيش رغائــب کثــيرة في بالرصاصــات الطا

المحزنة...و لو أن الخيانة الکامنة ظهرت فی صفحة الوجـه کمـا تظهـر آثار الحميـات الخبيثـة لمـا تجلـی جمـال 
 )۷۸تا:  (محفوظ، بی...» فی غير موضعه و لأعفيت قلوب کثيرة من عبث المکائد 

بینیم. توي این زندگی پر از  می ار رهمدیگیک بار دیگر کجا و چه وقت نم دا ترجمه: نمی«
هـا و تمـایلات    تپـد. خواسـته   هاي به هدف نخورده، هرگز قلب تو به عشق مـن نمـی   گلوله

هاي زیـادي را پشـت سـر     که غم و ناراحتی وندش زیادي مثل گلوله توي این دنیا ناامید می
هـاي   شد، همونطور که علائـم بیمـاري   ها معلوم می یافۀ آدمق درن، اخیانت پنه ر...اگگذاردمی

زیادي از شـر   هاي دید و قلب کسی هیچ زیبایی غیرطبیعی نمی ر، دیگودش سخت معلوم می
 .»شد ها خلاص می گري این حیله

نویسد که براي ادامۀ  همچنین نویسنده با آفرینش شخصیت نور در داستان از زنان قربانی فقر می
شوند. در حقیقت محفوظ با یادآوري عدالت فراموش شده،  مجبور به خودفروشی میزندگی خود 

دهد مردمی که فاقد هرگونه شأن و جایگاهی در جامعه  اي از رنج مردم محروم را ارائه می تصویر زنده
آید. نجیب محفوظ در انعکاس بعد  هستند و هیچ تار مویی حتی براي گم شدن آنان به لرزه در نمی

 شود: بودن اثر، قهرمان داستان را اینگونه با رنج مردم(زنان تنها) همراه می مردمی
 ةالوجـود لضـياعها؟ کـلا. حتـی نظـره الـرثاء غـير المجديـ هـل تهتـز شـعره فی-و نفخ غاضبا و هو يتسـاءل: «

قـد تجـد نفسـها  -کـذلک–و سـناء  ةأو العاديـ ةمـواج اللامباليـبلا نصـير فـی خضـم الأ ةلن تحظی بها. امرأ
 ) ۱۲۶تا:  (محفوظ، بی »خوف  و غضب... يوما بلا قلب يهتم بها و تقبض قلبه في

شـود تـا    آیا در دنیا یک تار مو پیدا می -(ترجمه: با عصبانیت نفس عمیقی کشید و پرسید: 
 ـ فاییده است. زنـی بـی   بخاطر گم شدن او بلرزد؟ هرگز. حتی نگاه دلسوزانه هم بی اور در ی

توجهی و دشمنی. سنا نیز شاید روزي خودش را اینگونه بیابد کـه هـیچ    دریایی از امواج بی
 ».دهد. دلش از ترس و عصبانیت گرفت... کند و اهمیتی به او نمی قلبی به او توجه نمی

 
 



 
د هاي تحلیل تطبیقی رمان حم ل ا ل آ درسه جلا دیر م ص  و م بو  اللّ  153 ... الکلابنجی

 

 

 هاي پژوهش) (منبع: یافته مقایسۀ تطبیقی محورهاي دو اثر بر اساس نظریه لوکاچ. 1جدول 

هاي نظري  مؤلفه
سرانجام  نسبت فرد و جامعه جایگاه قهرمان کلیت اجتماعی در اندیشه لوکاچ

 شخصیت تیپیک قهرمان

 رمان مدیر مدرسه
مدرسه به مثابۀ 
مجموعه کلی 

 فرهنگ و آموزش

 فرد فرهنگی
(مدیر یک مدرسه 

 دور افتاده)

فرد در ساختار اداري و در 
و نیز  تقابل با نظام آموزشی
 در تقابل با عوام

گیري و  کناره
 استعفا

نمایندة طبقۀ 
کردگان  تحصیل

 روشنفکر

رمان اللّص و 
 الکلاب

شهر به مثابۀ نظام 
 قدرت

انقلابی طرد 
 شده(قاتل فراري)

فرد در ساختار قدرت سیاسی 
 و در تقابل با دستگاه قضایی

 و همراه با مردم
 دستگیر شدن

نمایندة عموم مردم 
 ادخواهمحروم و د

 يریگ جهینت. 3
نجیب محفوظ نشان  اللصّ و الکلابآل احمد و  مدیر مدرسههاي  تطبیقی رمان  نتایج بررسی

اند. جورج لوکاچ در  کنندة رئالیسم انتقادي بهره گرفته دهد هر دو نویسنده از ماهیت انقلابی و نفی می
هایی همچون تأثیر پذیري اثر از رویدادهاي سیاسی و  نظریه رئالیسم انتقادي در ادبیات داستانی از مؤلفه

برد که این  ت تیپیک و ادبیات مردمی نام میاجتماعی، کلیت اجتماعی، نسبت فرد با جامعه، شخصی
ها  گیري این مؤلفه دهد در نوع بهره ها نشان می شود؛ اما بررسی ها در هر دو اثر دیده می مؤلفه

هایی وجود دارد. آل احمد ساختار آموزشی و ادارة فرهنگ را در جامعۀ ایران در دورة پهلوي  تفاوت
تان خود را در درون این ساختار معرفی کرده است، در حالی که و قهرمان داسداده  دوم مورد نقد قرار

. در 1950نجیب محفوظ ساختار سیاسی و دستگاه قضایی دولت مصر را بعد از انقلاب و اواخر دهۀ  
حقیقت بر اساس منطق لوکاچ در نظریه رئالیسم انتقادي، قهرمان هر دو رمان نمایندة یک موقعیت 

 است. و اجتماعی تاریخی
دو نویسنده با انعکاس وضعیت زندگی قهرمانان داستان، به انعکاس رویدادهاي زمانه هر 
مندي قهرمان رمان محفوظ بیشتر است. او زندگی شخصی قهرمان  را با محوریت  اند؛ اما دغدغه پرداخته

تحولات جامعه و فضاي سیاسی حاکم بر کشور مصر روایت کرده و فضاي حاکم بر شهر قاهره را به 
بۀ کلیت ساختار سیاسی و امنیتی کشور مصر منعکس کرده است. در حقیقت او بر اساس نظریه مثا

کلیت اجتماعی بیشتري را منعکس ساخته  -احمد آل به نسبت–تر  لوکاچ با استفاده از یک جز گسترده
، است، در حالی که آل احمد با به کارگیري مدرسه به مثابۀ کلیت ساختار آموزشی و فرهنگی جامعه

هاي آموزشی و فرهنگی قهرمان پرداخته است. در مجموع هر دو اثر به بازتاب  بیشتر به انعکاس دغدغه
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هاي میان اهداف نظام و واقعیت موجود در جامعه  هاي جامعه و آشکار کردن تضادها و تناقض واقعیت
 ند. ا اند و ریشۀ مشکلات قهرمان داستان را در ساختار اجتماعی جامعه یافته پرداخته

جامعه قرار دارد و براي انجام بر  ساختارهاي حاکم در هر دو اثر فرد به طور کامل در تقابل با
شود. قهرمان در داستان آل احمد براي بهبود شرایط از طریق  هاي فردي متوسل می اصلاحات به کنش

هرگز روحیۀ انقلابی  دهد. او ماند، سرانجام استعفا می ثمر می هایش بی کند و چون تلاش دولت اقدام می
پردازد و قهرمان پس از نقدي ملایم به ساختار آموزشی تسلیم  ندارد و به مبارزه با ساختار حاکم نمی

در این اثر قهرمان نه فقط با ساختارهاي حاکم بر جامعه در تقابل است بلکه او با عموم مردم  شود. می
که همکاران  -آموزان، حتی معلمان و ناظم مدرسه هاي دانش جامعه نیز همراه نیست و علاوه بر خانواده

مانند. در این اثر نسبت فرد با جامعه، تضاد کامل است. در  نیز از تیغ تیز انتقاد او در امان نمی  -او هستند
اللص و الکلاب بر خلاف مدیر مدرسه قهرمان براي انجام اصلاحات دست به دامان دولت و ساختار 

آغاز به ساختار قدرت بی اعتماد است؛ بنابراین در تقابل شدیدتري با جامعه  از همانشود و  حاکم نمی
پردازد و  یابی به اهدافش تا پایان داستان به مقابله با دولت می ها در دست گیرد و علارغم ناکامی قرار می

بقۀ خصوص ط شدت با مردم و به اما او به شود به حاکمیت و دستگاه قضا اعتماد کند هرگز حاضر نمی
 محرومان همراه و همدل است.

اند.  هاي اجتماعی معرفی کرده هاي داستانی خود را در قالب تیپ شخصیتدو رمان،  نویسندگان هر
رسد  سازي پرداخته است و در آغاز چنین به نظر می هر چند آل احمد در یک فضاي آموزشی به تیپ

هنگی هستند، اما او با انعکاس ابعاد روانی و که مدیر و ناظم و معلم در ظاهر فقط نمایندة این طبقۀ فر
ابعاد وسیعی  -به عنوان عوام -آموزان سازي از والدین دانش ها و نیز تیپ هاي اخلاقی شخصیت ویژگی

هاي  سازي به ویژگی از وضعیت طبقات اجتماعی جامعه ارائه داده است. محفوظ نیز در فرایند تیپ
طلب  هاي همچون مبارز انقلابی و خائن و فرصت تیپ ها توجه کرده و اخلاقی و روانی شخصیت

 ساخته است. 
هاي رئالیسم انتقادي، نمودي از ادبیات مردمی هستند هر چند که  همچنین هر دو اثر بر اساس مؤلفه

هاي اخلاقی جامعه را  تر است، اما از آنجا که آل احمد ریشۀ ناهنجاري این ویژگی در مدیر مدرسه کم
افراد خطارکار اشاره کند، هاي  عمق درد و رنجکند به  داند و تلاش می شده می کوبدردهاي پنهان سر

 هاي ادبیات مردمی در این قائل شد. توان تا حدودي بارقه می
نه تنها، محفوظ اما بازتاب ادبیات مردمی در اللص و الکلاب نمود بیشتري دارد چرا که در این اثر 
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محدود به جامعۀ او ادبیات مردمی  داده است؛ بلکه پیوند مصر مردم اندوه قهرمان داستان را با اندوه 
او با شکست قهرمان در دستیابی به اهدافش، از  و شمول است یک ادبیات مردمی جهان نیست ومصر 

راند تا خواننده را از هر ملیتی با اندوه قهرمان  ها و آرزوهاي ناکام مردم دنیا سخن می تمایلات و خواسته
 . زدهمراه سا

هاي شاخص رئالیسم انتقادي در ادبیات داستانی  توان این دو اثر را به عنوان نمونه در مجموع می
 ایران و مصر دانست.

 منافع تعارض
 مقاله تعارض منافع ندارد. نیا سندگانیاظهار نو بر بنا

 یمال یحام
 حامی مالی ندارد.  مقاله سندگانیاظهار نو بر بنا
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 صالملخّ  معلومات المقال

تتمثل القضية الرئيسة لهذا البحث في دراسة دور الواقعية النقدية في تشكيل صورة الواقع، وبيان كيفية نقد المجتمـع في  مةمقالة محکّ : نوع المقال
 .لنجيب محفوظ »لابکوال صالل«الأحمد" و آل لاللج» مدرسةمدير «روايتي 

كمــا يهــدف البحــث إلى تحديــد وتحليـــل الواقعيــة النقديــة في هــاتين الــروايتين، وشـــرح النقــد الاجتمــاعي الــذي يوجهـــه 
 .الكاتبان في مجتمعي إيران ومصر من خلال هذا المنهج الأدبي

الواقعيـة النقديـة، ومقارنـة تعتمد منهجية البحث علـى وصـف وتحليـل ومقارنـة نـص الـروايتين، مـع التركيـز علـى عناصـر 
 .خصائصها، مثل انعكاس الواقع، والشمولية الاجتماعية، والعلاقة بين الفرد والمجتمع، والتنميط، والأدب الشعبي

تشير النتائج إلى أن الروايتين تتوافقـان تمامًـا مـع خصـائص الواقعيـة النقديـة عنـد لوكـاتش. ففـي كلتيهمـا، يواجـه البطـل صـراعًا مـع 
لحاكمة، وقد استخدم الكاتبـان خصـائص أخلاقيـة ونفسـية، بالإضـافة إلى التنمـيط الاجتمـاعي. ومـع ذلـك، فـإن فحـص البنى ا

المكونين الآخرين يظهر أن محفوظ يعكس شموليـة اجتماعيـة أكـبر، كمـا أنـه يحـافظ علـى الأدب الشـعبي ويحظـى بمكانـة بارزة في 
 الرواية.

 ۰۶/۰۹/۱۴۴۷ :الوصول
 ۱۹/۱۱/۱۴۴۷: ةالتنقيح و المراجع

 ۲۴/۱۱/۱۴۴۷ :القبول
  ۰۷/۰۱/۱۴۴۸ النشر:

 : الکلمات الدّليليّة
 مدير مدرسة، 

 ب،والكلا صالل
 علم اجتماع الأدب، 

 الشمولية الاجتماعية، 
 المجتمع الإيراني، 
 .المجتمع المصري

محفوظ، استناداً إلى الواقعية  " لنجيبکلابالأحمد و"اللص والآل "مدير المدرسة" لجلال لروايتي  دراسة مقارنة). ١٤٤٨( ، سميهشروني، حسين و مهتدی :الإحالة

 .١٥٨-١٣١)، ٢(١٦، بحوث فی الأدب المقارن. النقدية
     .الکتّاب©                                                                                                  جامعة رازي: النشر
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